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RESUMO

Este trabalho tematiza as possibilidades de contribuicdo das transformacdes tecnoldgicas no proces-
so de aprendizagem, dado metodologicamente a partir de sequéncia didatica, durante a producéo
textual, em especifico, nas atividades de (re)escrita, com fins de aperfeicoamento do texto. Objeti-
va-se a verificacdo da influéncia da Sequéncia Didatica, viabilizada por meio tecnologico, visando
a proficiéncia dos textos dos alunos em uma situagdo bem particular: a redacdo requisitada pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Realiza-se uma pesquisa qualitativa, de cunho biblio-
grafico e sucedida de estudo de caso. Parametros Curriculares Nacionais (PCN. BRASIL, 1997),
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM. BRASIL, 2006) e autores como Signorin
(2006) e Antunes (2007; 2010), dente outros, serviram como suporte tedrico desta pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de redacdo. Sequéncia Didéatica. Tecnologia.

INTRODUCAO

Sdo em abundancia os manuais que procuram facilitar a boa escrita, a qual é entendida por
muitos como o simples fato de se pautar em normas gramaticais. Entretanto, o papel do revisor
(que, neste caso, é o professor de lingua portuguesa (LP)/producéo textual) vai muito além da visdo
restrita de corretor ortografico ou de aspectos de concordancia, regéncia, colocacdo pronominal,
enfim, questbes exclusivamente gramaticais, pois abrange coesdo, coeréncia, adequacdo da
linguagem do texto ao género textual, estilistica, semantica e outros quesitos ndo menos
importantes. Trata-se, assim, de um trabalho exaustivo para o professor dar conta dentro da sala de
aula.

Nesse sentido, surge a questdo-problema: de que forma a tecnologia pode servir de suporte
a uma Sequéncia Didatica dindmica do professor com vistas a uma reescrita proficiente do aluno e,
mais especificamente, fornecer-lhe um planejamento textual, considerando ndo sO aspectos
linguisticos mas, sobretudo, discursivos e textuais? Tem-se como hipOtese que 0 suporte
tecnoldgico concretiza-se, de forma estratégica, como ferramenta para que os professores possam
registrar correcdo e comentarios nos trechos do texto desenvolvido pelo aluno, conscientizando-o
sobre a reescrita, de forma incentivadora para a melhora de sua produgéo.

Por orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) e das
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), o ensino de LP precisa
pautar-se em um contexto em que a atividade de redagdo escrita seja processual-discursiva no
ambito da revisdo e reescrita, como pratica fundamental para aperfeicoamento e desenvolvimento
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de habilidade e reflexdo sobre o texto escrito pelo aluno. Este trabalho se justifica, portanto, pela
importancia de se obter uma experiéncia com pratica de escrita que aprimore a perspectiva
discursiva e sociocultural de ensino e aprendizagem de linguas, por intermédio do incentivo a
atividade reflexiva de revisdo e, por conseguinte, de reescrita textual. A proposta deste estudo
possui relevancia ainda mais abrangente, na medida em que se busca testar meios, pelo suporte das
tecnologias de informacdo, para se obter uma Sequéncia Didatica facilitadora da participacéo ativa
do professor na correcdo de redagdes, com vistas ao desenvolvimento da proficiéncia também dos
alunos na leitura e (re)escrita.

Procura-se, como objetivo geral, verificar a influéncia do suporte tecnol6gico como
mediador da Sequéncia Didatica com vista a elevacdo da qualidade das producbes textuais dos
alunos em redagdes do ENEM. Como objetivos especificos, o primeiro passo é elucidar acerca da
necessidade de que haja a Sequéncia Didatica no processo de producao dos textos produzidos pelos
alunos; em seguida, discorrer sobre as possibilidades de intercessdo da tecnologia na correcao
textual como contribuicao do trabalho do professor; por fim, evidenciar como se da esse processo.

Dessa linha de objetivos derivam as trés partes deste trabalho. Na primeira, da-se uma
atencdo especial a importancia da Sequéncia Didatica na aprendizagem textual; na segunda, o
enfoque recai sobre o auxilio da tecnologia nessa Sequéncia Didatica; por ultimo, a demonstracdo
desta possibilidade.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, inicialmente de cunho bibliografico e sucedida de
estudo de caso. Como aporte tedrico pilar, além do PCN de LP e das Ocem, destacam-se Signorin
(2006), Marcuschi (2017), Koch(2017) e Antunes (2007; 2010).

Metodologicamente, pretende-se testar a influéncia do suporte tecnoldgico como mediador
ao método de Sequéncia Didatica, com vista a elevacdo da qualidade das producdes textuais, de
alunos do 3° ano do Ensino Médio, na disciplina de Producéo Textual. As atividades serdo aplicadas
no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense campus Itaperuna,
especificamente na Tecnoteca (uma sala de recursos digitais, referéncia em tecnologia na regido). O
corpus de analise foi composto, portanto, de producdes textuais, do género Redacdo/ENEM, através
da plataforma Google Drive.

A correcdo serd feita por intervencdo dialdgica discursiva, em participacdo direta do
professor, com técnicas de planejamento da Sequéncia Didatica, que se fara por comentarios sobre
0 texto redigido pelo aluno. Os alunos reescreveram seu texto reformulando-o, atentando aos
comentarios do professor. Vale destacar que a Sequéncia Didatica produzida sera orientada pelos
pressupostos descritos por Marcuschi (2017). A conclusdo da pesquisa terd como andlise a melhora
da producéo textual do aluno diante da ferramenta tecnoldgica de forma a dinamizar o processo de
ensino de escrita.

RESULTADOS E DISCUSSAO

e Ensino de producédo textual
O trabalho em lingua materna hoje tem seguido orientacfes sob o ponto de vista textual-
discursivo a um ensino reflexivo que parte da compreensao da lingua em seu uso nas esferas soci-
ais. Os documentos orientadores como 0os PCNs apontam o texto como contribui¢do na aquisicao de
competéncias e habilidades, pois “Muito mais do que um conjunto de oragdes ou frases, 0s textos
estdo impregnados de visbes de mundo proporcionadas pela cultura e resultam, necessariamente,
das escolhas e combinacdes feitas no complexo universo que € uma lingua.”. (BRASIL, 2016, p58)
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Nesse contexto, tém-se a lingua como uma pratica social e cultural, em que se torna possivel
considerar seu plano enunciativo e observar 0s recursos expressivos que compdem um texto. A esse
aspecto, € importante ressaltar o texto como uma atividade sociointerativa e com capacidades de
desenvolvimento cognitivo estabelecido pela dialdgica, visto que, como aponta Marcuschi, “consi-
deramos o texto em seu aspecto tanto organizacional interno como seu funcionamento sob o ponto
de vista enunciativo” (2017, p. 61).

Nessa viséo, o aluno deve aprender a reconhecer o texto de maneira que possa identificar
seus usos e funcBes na producdo textual, saiba correlacionar a escolha correta das palavras, as re-
gras gramaticais diferentes em cada contexto. Dessa forma, a competéncia textual deve considerar
aspectos das condicdes de producdo, na medida em que o aluno passa a entender a interacdo propos-
ta pelo texto, o qual € dotado de intencdo. No plano textual-discursivo, constituido pela nocéo dia-
I6gica, é possivel perceber que o ato da comunicacao (ndo) verbal ocorre através de textos; o enun-
ciado parte de um individuo a outro. Desse modo, 0 ensino passa a considerar aspectos de producao
e recepcdo. Considera-se entdo, que o texto € um processo comunicativo de interacdo, como aponta
Marcuschi (2017, p. 53), ao destacar que “desenvolver um texto escrito ¢ fazer as vezes do falante e
do ouvinte simuladamente”. Por conta disso, as producdes textuais precisam ocorrer em um contex-
to de aula coeso e coerente quanto aos objetivos pretendidos pela escrita, de modo que o aluno
compreenda para quem escrevera, em que situacéo e com qual propdsito comunicativo, uma vez
que apenas a partir do entendimento da interacdo comunicativa que perspassa a producao textual o
discente sabera o que dizer.

e Sequéncia Didatica

Como visto, a clareza das informacg6es faz com que toda acao seja feita com mais preciséo,
seguranga. Na producdo textual, a materialidade estd nos procedimentos de reconhecimento da
relacdo textual e a nocdo de texto a partir de géneros especificos. Essa proposta, de acordo com 0s
PCNs diz que - “O trabalho com a diversidade de géneros permite que se estabelecam diferentes
relacfes entre textos”. Essas relagdes seriam praticas intermediarias entre texto oral e escrito, de
reproducédo do contexto do alunado.

Faz-se importante, diante dessas orientagdes, pensar em como Se estruturaria
metodologicamente as acdes pedagdgicas de producdo textual. Dentre as propostas, recorre-se nesse
estudo a potencialidade da técnica de Sequéncia Didatica, procedimento que, de acordo com
Marcuschi (2017, p. 208), “compreende o trabalho com géneros textuais como maneiras de entender
o proprio funcionamento social da lingua”, sendo fundamental o trabalho com género textual, no
qual o conjunto de atividades desse processo de aprendizagem deve priorizar o contexto do aluno,
buscar situacdes reais que se concretizem em uma producdo textual por processo de percepcles a
cerca do género escolhido.

Embora seja constante a critica a concep¢do do género redacdo de vestibular — por ser uma
atividade circunscrita em um contexto bem isolado na vida do aluno (o vestibular) —, escolheu-se
este género na tentativa de repensa-lo através de praticas mais contextualizadas, pois é inegavel sua
importancia no processo avaliativo ao qual o aluno se submete na passagem do ensino médio ao
Curso superior.

Diante disso, a Sequéncia Didatica aqui adotada seque o seguinte esquema, de acordo com
Marcuschi: (i) apresentacdo da situacao; (ii) producdo inicial; (iii) modulos (iv) producéo final.
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TABELA | — Fluxograma — Modelo de Sequéncia Didatica para Redacdo/ENEM

APRESENTAG
AO DA
SITUACAO

MODULO I|| MODULO Il MODULO
- Eixo Competéncias i
Cognitivo gerais Habilidades

Fonte: Adaptado de Marcuschi, 2017. p.214

De acordo com o esquema, serdo trés fases de aplicacdo: O eixo cognitivo, as competéncias
gerais e as habilidades esperadas. A fase (i) se inicia pela escolha da modalidade, neste caso, a es-
crita, do género textual redacdo, e assim, segue a apresentacdo da situacdo, que € a dimenséo textual
de acordo com o contexto do aluno. Aplicada a uma turma de 3° ano do Ensino Médio do curso de
Eletrotécnica, o tema escolhido foi “A crise energética brasileira em questdo” dessa forma, € possi-
vel direcionar o aluno para discussfes em uma area que Ihe é familiar. A proxima fase se constitui
em (i) producdo inicial, sem uma destinacdo especifica, o aluno deve fazer a atividade de producéo
com as informacdes obtidas pela explicacdo do género na primeira fase e a proposta de redagdo. Na
fase (iii) modulos, serd aplicado o método de correcéo.

Na prova de redacgéo, o programa requer do aluno um texto dissertativo-argumentativo a par-
tir de uma situacao-problema. De acordo com o resultado esperado, cinco competéncias sdo exigi-
das, conforme a tabela abaixo:

TABELA Il — Eixos cognitivos de correcdo da Redacdo/ENEM

I- Demons- I1- Compreender a I11- Selecionar, IV- Demonstrar V- Elaborar pro-
trar dominio  proposta de redacdo e relacionar, orga-  conhecimento dos posta de solucdo
da norma aplicar conceitos das  nizar e interpretar mecanismos lin-  para o problema
padrdo da varias areas de conhe- informacoes, glisticos necessa-  abordado, respei-
lingua escri-  cimento para desen-  fatos, opiniGese  rios paraacons-  tando os valores
ta. volver o tema, dentro  argumentos em trugéo da argu- humanos e consi-
dos limites estruturais  defesa de um mentacéo. derando a diversi-
do texto dissertativo-  ponto de vista. dade sociocultural.

argumentativo.

Fonte: Adaptado de InfoENEM, 2011.p.4
A correcdo dos moédulos se fard de acordo com cada Eixo cognitivo, os PCNs apontam
Competéncias e Habilidades que se encaixam a um eixo cognitivo. Sdo nove competéncias distribu-
idas em 45 habilidades possiveis de alcance. Observe o quadro abaixo:

TABELA 111 — Competéncias e habilidades de correcdo da Redagdo/ENEM por Eixo Cognitivo

I 1 Il \Y/ V
M1 H1 H2 H3 H4 H5
M2 H6 H7 H8 H9 H10
M3 H1l H12 H13 H14 H15
M4 H16 H17 H18 H19 H20

M5 H21 H22 H23 H24 H25
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M6 H26 H27 H28 H29 H30
M7 H31 H32 H33 H34 H35
M8 H36 H37 H38 H39 H40
M9 H41 H42 H43 H44 H45

Fonte: Adaptado de INEP, 2005. p.2.

Cada mddulo terd a corre¢do com a oportunidade de (re)escrita, de acordo com a observagao
de correcdo feita pelo professor. Em sequéncia, seguimos a ultima fase, (iv) producéo final. Aqui o
aluno deve colocar em pratica o que aprendeu ao longo das atividades, levando em conta os fatores
consubstanciados a partir do género escolhido e das progressdes de (re)escrita.

e Suporte tecnoldgico na aplicacédo da Sequéncia Didatica
O suporte tecnolégico é um desafio a ser testado como facilitador nas corre¢cdes das
redacdes. Ele surge como método mediador a fim de que a correcéo se efetive de forma interacional
entre 0 aluno e o professor, que seja otimizada e dindmica. Além disso, € possivel extrair dessa
experiéncia percepg¢des dos alunos quanto ao cenario de producao, conforme aponta os PCNs:

Ser produtor de textos, falados ou escritos, e atuar como interlocutor e leitor
requer o desenvolvimento progressivo de diversas habilidades e
competéncias. Entre tantas, a correspondéncia com os colegas e com
membros da comunidade — por fax e correio eletrdnico (e-mail, chat), por
exemplo — é uma atividade que desenvolve essa competéncia
(BRASIL,2015. p 62).

Neste cenario, sera essencial o uso do Gmail.com. O e-mail do Gmail.com possui um
servigo de disco virtual, Google Drive que dispde de um processador de textos Microssoft Word,
Google Docs. Essa caracteristica virtual permite a interacdo de textos. Dessa forma, o professor
deve criar a proposta de redacdo e aplica-la pela ferramenta do Google Drive, com as regras de
formatacdo desativadas.

A sugestdo de uso do Google Docs se faz pela facilidade em redigir textos sendo eles
digitais, e pelas ferramentas disponiveis para correcdo, observe a figura abaixo.

Matriz analitica para montagem do Artigo.doc & 2 e -
Aquivo Editar Visualizar Inseds Formatar Femamentas Tabela Complementos Ajuda Comentérios m

RS T Texto ncrmai s B I UA- o == ==
Estrutura de tépicos

Relevancia do feedback do professor

REFERENCIAS

analisada da mesma forma em que um texto deve ser produzido, considerando seu
aspecto interacional

0O papel docente passa a assumir a figura de interiocutor, dado o fendmeno

le a observacdo do

= pelo professor na perspectiva soci

ANTUNES, 2003, 2010), pode intensifical

conhecimento, como afirma Antunes (2007 p. 35) o conhecimento real ou de
mundo; o conhecimento das regras de textualizacio, e o conhecimento das normas

sociais de uso linguistico. Diante disso, o aluno passa a refletir sobre o

funcionamento da lingua pelos aspectos da textualidade, dentre os fatores de uso

TABELA IV - Demonstragao do uso da plataforma digital Google Drlve.
Fonte: Elaborado pelas autoras
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Trata-se de facilitar a correcdo e criar a oportunidade da reescrita a partir do comentario
deixado pelo professor. O Google docs armazena as alteracBes, possui op¢do de salvar alteracao
automatica em cada edicgdo etc. Isso tende a tornar as tarefas de edicdo e correcdo mais dindmica e
otimizada. Entretanto, a aplicacdo da tecnologia da informacdo e comunicacdo é de extrema
importancia pelo pressuposto de que o aluno do século XXI estd familiarizado com estes tipos de
ferramentas, dessa forma, a atencéo dada a tarefa pode se tornar ainda mais atrativa e aumentar as
chances de conhecimento, como afirma os PCNs “A escola pode se valer de tecnologias largamente
utilizadas fora dela visando promover passos metodologicos importantes para a sistematizacdo dos
conhecimentos” (BRASIL, 2016, p.62).

CONCLUSOES

A analise do trabalho, com base interativista, incorpora a lingua como um ato comunicativo,
em praticas usuais, pois as transformacdes obtidas a partir das interacfes é fator determinante ao
adquirir o conhecimento variado da lingua. Dessa maneira, o professor deve estar atendo aos méto-
dos de aprendizado para que o aluno esteja preparado para enfrentar situacdes diversas quanto ao
uso da linguagem.

Este trabalho demonstra que, atividades elaboradas a partir das sequéncias didaticas, podem,
de forma metodoldgica, contribuir na aquisicdo de um conhecimento especifico de género e, a partir
disso, aumentar sua capacidade de escrita devido ao processo de reviséo feita pelo professor e o
aluno.

Sendo assim, o uso da tecnologia serve como suporte no ato da correcdo a uma (re)escrita e,
com isso, desenvolver no aluno habilidades como percepcbes do ato linguistico no texto ao longo
das edicoes.
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